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RESUMO

A precarizacdo da aula juridica € um fenbmeno que se encontra presente na maior
parte das faculdades de Direito do Brasil, sendo a auséncia de formacéo pedagdgica
adequada dos professores uma das principais causas. Logo, a maneira pela qual
ocorre a formacéo dos professores € um dos possiveis fatores desencadeadores da

estrutura tradicionalista da aula nos cursos de Direito — em que o professor é a figura
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que detém o conhecimento e o aluno apresenta-se somente como um depdsito de
informagdes. O presente estudo aborda a influéncia, nas aulas, exercida pela
formacdo pedagodgica dos professores do ensino superior, fornecida pelas proprias
instituicdes, tendo em vista a necessidade de responsabilizacdo destas para com a
formacdo dos seus professores em busca da reformulagdo da estrutura da aula
juridica. Objetiva-se, neste sentido, delinear o conceito de aula e a estrutura
tradicionalista da aula juridica, além de discutir acerca da responsabilidade das
instituicbes perante a formacéo do seu corpo docente e, por ultimo, analisar a efetiva
contribuicdo desta formacdo para a reformulacdo da aula juridica. Assim, com a
finalidade de superar a estrutura tradicionalista da aula, faz-se necessario que o
professor assuma, perante os seus alunos, o papel de mediador do conhecimento e
abandone o estigma de mero “transmissor” de informagdes, que se apresenta
ultrapassado no atual contexto dos cursos superiores. Investiga-se, neste sentido, a
partir de entrevistas com professores de uma instituicdo de ensino de Direito de
Vitéria, ES, a contribuicdo da formacdo pedagdgica dos professores, oferecido pela
instituicdo, para a reformulacdo da aula juridica. Como principais conclusées,
destaca-se utilizacdo significativa de praticas pedagogicas pelos professores
entrevistados e a contribuicdo desta formacé&o para a construcdo de um novo

modelo de aula.

PALAVRAS-CHAVES: aula juridica; formacéo pedagogica; ensino de Direito.

ABSTRACT

The precariousness of the legal class is a phenomenon that is present in most of the
faculties of Law of Brazil, being the absence of adequate pedagogical training of the
teachers one of the main causes. Thus, the way in which teacher training occurs is
one of the possible trigger factors of the traditionalist structure of the class in Law
courses - in which the teacher is the figure who holds the knowledge and the student
presents itself only as a repository of information . The present study deals with the
influence in the classroom of the pedagogical training of higher education teachers,
provided by the institutions themselves, in view of the need to hold them accountable
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for the training of their teachers in order to reformulate the structure of the legal
classroom. In this sense, it is intended to delineate the concept of the classroom and
the traditionalist structure of the legal class, as well as to discuss the responsibility of
the institutions towards the formation of their faculty, and finally to analyze the
effective contribution of this training to the reformulation of Legal classroom. Thus, in
order to overcome the traditionalist structure of the class, it is necessary for the
teacher to assume, before his students, the role of mediator of knowledge and to
abandon the stigma of mere "transmitter" of information, which is outdated in the
Current context of higher education. In this sense, it is investigated, based on
interviews with teachers of an institution of Law of Vitéria, ES, the contribution of the
pedagogical training of the teachers, offered by the institution, for the reformulation of
the legal class. As main conclusions, we highlight the significant use of pedagogical
practices by teachers interviewed and the contribution of this training to the

construction of a new classroom model.

KEYWORDS: Legal classroom; pedagogical training; law teaching.

INTRODUCAO

Héa tempos o ensino juridico protagoniza uma crise fomentada por variados
fatores que véo desde o curriculo juridico, passando pela formacdo dos professores
até a estrutura das aulas juridicas. Todos esses vieses contribuem, cada um em sua
medida, para que o aluno tenha uma formacdo juridica voltada a técnica e a
reproducao de leis.

E, a partir deste cenario, que faz-se essencial uma tentativa de reformulacio
da estrutura da aula com o investimento, pelas instituicbes de ensino superior, na
formacdo pedagodgica dos seus professores. Ha4 necessidade, desta forma, de se
abandonar o tradicionalismo, que impera na estrutura da aula juridica desde os
primeiros cursos juridicos criados no Brasil.

Este tradicionalismo é fundado, basicamente, nas aulas ministradas sob o
modelo de conferéncia, em que somente o professor detém o conhecimento e o
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espaco para dissemina-lo; na tendéncia tecnicista, que privilegia o aprendizado de
normas e de teorias, ausente de qualquer correlacdo com a realidade pratica; e no
ensino isolado das disciplinas juridicas.

Tal modelo educacional impede o avanco do ensino juridico de modo que
ndo h& estimulo ao desenvolvimento da capacidade construtiva do aluno, pois, neste
tipo de formacéo, a tendéncia é que ele se transforme em um mero reprodutor de lei,
0 que se mostra insuficiente tanto para o mercado atual quanto para a vida deste
profissional. Isso significa que o ensino ofertado — na maioria das faculdades de
Direito do Brasil — € insuficiente, tanto em relagdo ao contetdo quanto em virtude da
auséncia de capacidade de correlacdo entre o Direito e outras areas ou mesmo
entre as proprias disciplinas juridicas, para inserir o aluno formado no mercado de
trabalho e, sobretudo, torna-lo capaz de desenvolver uma pratica profissional
adequada.

Assim, em uma tentativa de apontar algumas inadequacdes pelas quais a
aula juridica passa e apresentar o modo pelo qual a formacédo pedagdgica dos
professores de Direito pode ser uma alternativa viavel a reformulacdo da estrutura
utilizada por esta aula, o presente trabalho destina-se, num primeiro momento, ao
estudo do conceito de aula e da estrutura tradicionalista ainda utilizada pela aula
juridica. Num segundo momento, dedicar-se-4 analise da responsabilidade das
instituicbes de ensino de Direito perante a formacdo pedagogica dos seus
professores.

E, por ultimo, serdo apontadas as possiveis contribuicdes da formacéo
pedagogica dos professores — pelas faculdades de Direito — para a reformulacdo da
aula juridica, o que ser& possivel por meio da realizacdo de entrevistas com oito
professores de uma instituicdo de ensino de Direito de Vitéria, ES, acompanhadas
pela analise dos seus respectivos planos de curso com o objetivo de obter um
resultado mais preciso acerca do objeto de estudo, uma vez que tais documentos
refletem a pratica docente destes professores e, com isso, serd possivel verificar —

na pratica — a implementacéo ou ndo de praticas pedagdgicas nas aulas.
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2 O CONCEITO DE AULA E A ESTRUTURA TRADICIONALISTA DA AULA
JURIDICA

Ao relembrarmos o contexto em que as primeiras faculdades de Direito
foram criadas (1827), percebe-se que a estrutura tradicional da aula constitui-se
reflexo direto do perfil dos professores, bem como da finalidade do ensino juridico
naquela época. Isto significa que o fato da criacdo dos primeiros cursos juridicos no
Brasil ter como impulsionador a demanda do mercado por politicos fez com que a
formacao dos estudantes fosse composta tdo somente pelo conhecimento técnico
de determinada &rea, o qual era detido pelos profissionais renomados ja atuantes na
area.

Sobre esta situacdo, Masetto (2003, p. 10) comenta que:

[...] os cursos superiores e, posteriormente, as faculdades criadas e
instaladas no Brasil, desde seu inicio e nas décadas posteriores, voltaram-
se diretamente para a formacdo de profissionais que exerceriam uma
determinada profissdo. Curriculos seriados, programas fechados, que
constavam unicamente das disciplinas que interessavam imediata e
diretamente ao exercicio daquela profissdo e procuravam formar
profissionais competentes em uma determinada area ou especialidade.

Desta forma, a formacdo dos estudantes de Direito concentrava-se no
estudo dogmético das legislacBes existentes, o que culminava a formacdo de
leitores de cédigos e de intérpretes das leis, tendo em vista ser este tipo de
conhecimento suficiente para a atuacdo de um profissional na area juridica dentro
daquele contexto historico.

O corpo docente destas instituicbes de ensino precisava, portanto, ser
composto por profissionais que se destacavam no mercado de trabalho, pois eles
seriam capazes de formar profissionais neste mesmo nivel, que constituia o
interesse da época, ou seja, 0 conhecimento técnico — que era o predominante —

seria ensinado adequadamente aos alunos. Assim, os professores eram:

[...] profissionais renomados, com sucesso em suas atividades profissionais
e o0s convidavam a ensinar seus alunos a serem tdo bons profissionais
como eles. Até a década de 1970, embora ja estivessem em funcionamento
inmeras universidades brasileiras e a pesquisa ja fosse um investimento
em acdo, praticamente exigia-se do candidato a professor de ensino
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superior o bacharelado e o exercicio competente de sua profissdo. Donde a
presenca significativa desses profissionais compondo 0s corpos docentes
de nossas faculdade e universidades (MASETTO, 2003, p. 11).

Neste sentido, a aula — como a principal consequéncia desta caracteristica
do corpo docente — seguia como base o modelo jesuitico de ensino trazido pela
colonizagdo portuguesa. Tal modelo pregava que a aula deveria ser conduzida
essencialmente por trés passos, quais sejam: “[...] prelecdo do conteudo pelo
professor, levantamento de duvidas dos alunos e exercicios para fixagdo, cabendo
ao aluno a memorizagao para a prova” (ANASTASIOU, 2006, p. 12).

Nesta tipica visdo tradicionalista da aula — que ainda encontra resquicios nos
cursos juridicos atuais — observa-se que o0 aluno é um mero objeto de depdsito de
informacdes, pois 0 Unico protagonista é o professor — aquele que detém todo o
conhecimento e € responsavel por repassa-lo ao aluno. Nota-se, entdo, que pouco
se preocupa se 0 aluno compreendeu o conteudo, mas sim se ele foi capaz de
decora-lo para passar nos testes, o que reduz o ensino a memorizacdo de temas
desconexos com a realidade vivenciada além dos muros das instituicdes. Por isso,
Anastasionou (2006, p. 12) comenta que esta visdo arcaica do modelo de aula
“toma-se [...] a simples transmiss&o da informacdo como ensino, e o professor fica
como fonte de saber, tornando-se o portador e a garantia da verdade”.

Acerca da estrutura que compde aula juridica tradicional, Bittar (2006, p. 5)

traca as seguintes consideracdes:

O modelo vigente é herdado desta classica forma de compreender, de
modo liberal e positivista, a realidade do Direito. Uma aula de Direito, no
século XIX, sobretudo nas Academias mais tradicionais e mais antigas do
Brasil (S8o Paulo e Olinda), esta revestida de um simbolismo sem par.
Quase um ritual se segue até que a aula se inicie, ou seja, até quando o
lente catedratico comece a proferir sua lectio. A aula € uma proposta de
leitura in verbis do texto da legislagcdo em vigor, e reflete no maximo a
capacidade de interpretacéo literal da textualidade legal.

Pode-se depreender, entdo, a partir das palavras do autor que, por meio da
transmissdo da teoria e de experiéncias — em pouca escala — eram formados os
profissionais do Direito, haja vista a necessidade daquela sociedade em obter

profissionais extremamente técnicos. O ensino, neste sentido, era compreendido
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como o ato de transmissédo de conhecimentos pela parte que o detém — o professor
— para a parte rasa da relagcéo, ou seja, aquela ausente de qualquer conhecimento
da area, qual seja o aluno.

Acerca da questdo dos professores do curso de Direito serem, a0 mesmo
tempo, profissionais do mercado, destaca-se que ndo se pretende, aqui, reduzir a
importédncia da importacdo de experiéncias laborais para a sala de aula. Pelo
contrario, a conexao entre a teoria e a pratica torna-se essencial a formacao do
profissional do Direito. Pretende-se, a partir disto, discutir a lacuna existente em
relacdo a questdo pedagogica deste professor, fato este que é prejudicial ao
processo de ensino aprendizagem.

O objetivo desta metodologia de ensino era, entado, “[...] produzir individuos
‘competentes’ para o mercado de trabalho com a transmissao rapida, objetiva e
eficaz de informacdes” (FRANCISCHETTO, 2011, p. 26). Assim, em linhas gerais:

A educacdo juridica sempre foi fortemente marcada pelas tendéncias
liberais, em especial a tradicional e a tecnicista. Assim é possivel visualizar
gue o ensino do Direito incorporou as suas caracteristicas ndo s6 quanto a
forma de trabalhar o contetido, com énfase irrestrita na aquisi¢do de no¢des
e conceitos, sem maior atividade critica; como também a metodologia
utiizada (aula expositiva) e a relagdo professor/aluno (vertical)
(FRANCISCHETTO, 2011, p. 11).

Contudo, é inegavel a evolucdo da sociedade — em especial a brasileira —
em que os conflitos e as relagdes sociais foram adquirindo novos contornos e
tornam-se cada vez mais complexas. Diante desta transformacao social, pode-se
afirmar que o profissional formado pelo modelo dos primeiros cursos juridicos nao é
capaz de, somente com um conhecimento tecnicista do Direito, resolver os conflitos
sociais que |he sdo apresentados. Além disso, o préprio perfil do estudante tem se
modificado, pois ndo lhe € mais suficiente que o professor repasse o contetdo dos
livros ou reduza a sua aula a leitura de codigos, ja que existem outros meios mais
rapidos de obter este tipo de informacédo, como a propria internet.

Neste sentido, Bittar (2006, p. 7) afirma que, desde a década de 1950, o
ensino juridico ja se encontrava em descompasso entre 0 que se aprendia na
Academia e 0 que se praticava na vida cotidiana do operador, situacdo esta que

pode ser atribuida a varios fatores responsaveis pelo empobrecimento do ensino
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juridico, dentre eles a redug¢édo a um ensino mecanico e técnico. Assim, a medida em
que a sociedade evolui, mas, por outro lado, o contelddo programatico e as técnicas
de ensino utilizadas nas salas de aula continuam as mesmas aplicadas aos
primeiros cursos juridicos instalados no Brasil, tem-se o inicio de uma profunda
crise, pois os alunos ja ndo se motivam apenas com leituras de cédigos ou mesmo
com aquele professor que apenas repassa 0s conteudos dos livros sem acrescentar
conecta-los com fatores sociais externos.

Reconhece-se, portanto, que o0 conhecimento tedrico aprofundado é
imprescindivel para o ensino — principalmente o superior — critica-se, entretanto, a
sua insuficiéncia para uma formacéo qualitativa. Nota-se, desta forma, que aquela
educacao bancaria — composta pelo professor detentor do conhecimento e o aluno
como o deposito de informacdes — jA ndo mais atende as necessidades desse novo
corpo discente que ocupa 0s bancos das instituicdes de ensino superior, ja que para
gue seja despertado o interesse no aluno perante as aulas, ele deve se sentir parte
do processo de aprendizagem, ou seja, suas pesquisas, duvidas e experiéncias
devem ser valorizadas e incluidas nas aulas.

Pode-se dizer, entdo, que o professor, diante deste novo perfil assumido

pelos alunos:

[...] ndo mais representa o tradicional transmissor de informacdes e
conhecimento — acgdo quase impensavel, em virtude da revolugéo
tecnolégica — mas assume uma nova profissionalidade de carater
interpretativo, sendo uma ponte entre o conhecimento sistematizado, os
saberes da pratica social e a cultura onde acontece o ato educativo,
incluindo as estruturas sociocognitivas do aluno (CUNHA, 2007, p. 16).

A aula, nesta perspectiva, prescinde de uma nova didatica, de uma nova
estrutura a ser moldada na medida em que “[...] a agédo de apreender n&o é passiva.
O agarrar por parte do aluno exige acdo constante e consciente: informar-se,
exercitar-se, instruir-se” (ANASTASIOU, 2006, p. 14). Entende-se, portanto, que
ambos — aluno e professor — sao protagonistas da aula, porque ndo ha como o
processo de aprendizagem se efetivar se o professor, por um lado, transmitir de
forma brilhante o conteddo, mas, o aluno, por outro lado, ndo compreender o que foi

passado ou mesmo nao estabelecer conexao daquilo com a pratica profissional.
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Para que o processo de aprendizagem ocorra, Anastasiou (2006, p. 15)

pondera que deve ser estabelecida uma espécie de:

[...] dialética processual, na qual o papel condutor do professor e a auto-
atividade do aluno se efetivem em dupla médo, hum ensino que provoque a
aprendizagem por meio das tarefas continuas dos sujeitos, de tal forma que
0 processo interligue o aluno ao objeto de estudo e os coloque frente a
frente.

Nesta mesma linha de transformar o processo de aprendizagem em uma via
de méo dupla, Masetto (2010) traca algumas reflexdes acerca do conceito de aula.
Assim, de acordo com o autor a aula pode assumir, dentre outras perspectivas, um
espaco e tempo do professor e do aluno.

Acerca desta perspectiva, 0 autor nos apresenta a sala de aula sob um olhar
bem avancado em relacdo aquele que vige no modelo tradicional de ensino, qual
seja a aula como um ambiente e tempo de dominio exclusivo do professor. Nesta
nova perspectiva, Masetto (2010, p. 18) destaca que a sala de aula deve ser
ocupada efetivamente pelos dois atores, tendo em vista que o0 processo de
aprendizagem necessita da participacdo de ambos para se concretizar.

Logo, a sala de aula torna-se um espaco e tempo do aprendiz (MASETTO,
2010, p. 23), a medida em que o professor possui diversos conhecimentos técnicos,
bem como suas experiéncias profissionais e praticas para ensinar aos alunos e
estes, por sua vez, tém condicfes de contribuir com o aprendizado quando cumpre o
seu papel neste processo, seja por meio de pesquisas sobre os temas estudados,
duvidas tiradas durante as explicacbes ou mesmo expondo 0 seu ponto de vista
sobre a matéria ensinada.

E a partir da interac&o entre eles, portanto, que aluno e professor aprendem
e, mesmo ocupando papéis distintos contribuem para a efetivacdo do processo de

aprendizagem e a constru¢céo de uma aula de qualidade. Assim:

O que permite a interacdo de ambos numa situacdo de aula é que os dois
estdo aprendendo e toda aprendizagem se faz numa interagdo com o outro,
seja este outro uma pessoa, seja um grupo, seja uma coletividade, seja o
mundo em suas estruturas fisicas, geograficas, histéricas, sociais,
antropolégicas, culturais, organizacionais. Sempre que aprendemos,
aprendemos numa interacdo com o outro (MASETTO, 2010, p. 24).
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Nesta linha de pensamento, destaca-se que uma alternativa que pode ser
apontada para a potencializacdo do processo de aprendizagem € a dimensédo
pedagogica da aula. Ou seja, investir ou mesmo aumentar as estratégias de cunho
pedagogico nas salas de aula para aproximar aluno e professor, fomentar a
participacdo do aluno, fugir da exposi¢cdo mondloga do professor sdo fundamentais
para a promogao de um aprendizado mais significativo. Ressalta-se, neste sentido,
que a implantacdo deste modelo educacional prescinde de um conhecimento
especifico por parte do professor, ja que este sera o responsavel pela aplicacdo das
variadas técnicas pedagogicas em sua aula.

A partir destas consideragdes iniciais, nota-se, portanto, que ndo é mais
suficiente que o professor detenha um vasto conhecimento técnico se, por outro
lado, ele ndo o ensina de forma adequada e significativa para os seus alunos. Isso
significa que se exige, hoje, maior didatica no exercicio da docéncia no ensino
superior, 0 que pode ser aprendido por meio de uma formacéo pedagdgica, a qual
pode ser obtida por variadas formas que vao desde os cursos de mestrado e
doutorado ou mesmo nas proprias instituicbes de ensino superior — que oferecem ao
seu corpo docente uma formacéo especifica nesta area, o que sera melhor discutido

no préximo tépico.

3 A RESPONSABILIDADE DAS INSTITUICOES DE ENSINO DE DIREITO
PERANTE A FORMACAO PEDAGOGICA DOS SEUS PROFESSORES

Acerca da formacédo do professor do ensino superior, destacou-se, no topico
anterior, a importancia que a questdo pedagdgica assume perante a eficacia do
processo de aprendizagem, o que reflete de forma fundamental na reformulacdo da
aula — em especial a juridica. Questiona-se, entdo, sobre a formacdo adequada para
este professor, isto €, uma formacdo que o permitisse, ao mesmo tempo, ensinar o
conteudo programatico e que este ensino fosse significativo para o aluno, mas nao

apenas memorizado e desconexo da realidade.
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A partir destas questdes, recorre-se as diretrizes estabelecidas por Maria
Isabel de Almeida (2012, p. 85), as quais ela denomina de “principios orientadores
da formacdo do professor” e que sdo, na opinido da autora, indispensaveis a
formacdo profissionalizante para o exercicio do magistério. Sao trés: o primeiro diz
respeito a “[...] articulagdo entre teoria e pratica na formacdo docente, a fim de
superar a tradicional justaposicdo de uma a outra” (ALMEIDA, 2012, p. 85), o
segundo indica a “[...] importancia da integracao entre a dimensao disciplinar e a
dimensao pedagdgica dos curriculos que serao ensinados” (ALMEIDA, 2012, p. 85)
e o terceiro contempla “[...] a ideia de que a formag&o precisa ser assumida como
um continum, [...] sendo a formacéo inicial considerada o primeiro passo de um
processo que se estendera ao longo da carreira” (ALMEIDA, 2012, p. 85-86).

Nota-se, com base nas consideracdes de Almeida, que o primeiro principio
evidencia a importancia que a utilizacdo da teoria e pratica de forma equilibrada
representa no cotidiano educacional, uma vez que a teoria solta ndo é capaz — na
maior parte dos casos — de por si sO ser assimilada por todos os alunos. Ou seja,
para um aprendizado mais qualitativo é importante que o aluno, ao aprender a
teoria, seja capaz de aplica-la na realidade pratica e, com isso, apreender o
contetdo de maneira mais consistente. E recorrente na pratica educacional que os
alunos confidenciem aos seus professores ndo lembrar com precisdo do que
determinada regra diz, mas ao relembrarem o exemplo dado naquela situacao
conseguem resolver as questdes postas nas provas.

A partir do segundo principio, a autora destaca a necessidade da integracéo
entre as dimensdes da docéncia e da pedagogia, 0 que pode ser extraido de uma
simples frase que é repetida por diversos alunos, qual seja: “aquele professor sabe
muito, mas nao tem didatica”. Isso significa que para o aluno aprender o conteudo
nao é suficiente que o professor tenha dominio técnico, mas sim que ele seja capaz
de ensinar de forma didatica e clara aquele conhecimento tedérico. Tal situacdo pode
tornar-se possivel por meio da unido entre o ambito da docéncia e o pedagogico,
pois este Ultimo permitird a utilizacdo de estratégias inovadoras em alternancia a
tradicional aula expositiva.

Como ultimo principio orientador da formacéo do professor, a autora reforca
a ideia de que o professor, no que tange a sua formagao, precisa se manter em
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constante renovacéo sendo, nas suas palavras, a formacao inicial apenas o primeiro
passo. Esta situacdo faz total sentido quando se pensa que a cada semestre o
professor possui uma nova turma, com alunos totalmente diferentes daqueles do
semestre anterior, outro fator que modifica também é o turno em que as aulas séo
ministradas. Entdo, o professor apresenta-se também em constante mudanca com o
objetivo de se adequar as novas necessidades e perfis dos alunos.

Desta forma, Maria Isabel de Almeida (2012, p. 89) reforca a questdo da
formacdo do professor constituir-se em um processo, mas ndo em uma mera

“preparacao” ao dizer que

[...] o entendimento da formacdo como um processo que pressupde
crescimento pessoal, cultural e profissional, ndo na perspectiva de uma
construcéo apenas técnica, mas sim de desenvolvimento critico e reflexivo,
uma vez que O sujeito tem de contribuir ao processo de sua prépria
formagdo com base nos conhecimentos, representacdes e experiéncias que
ja possui.

Importante destacar que a formacédo dos professores, em especial a de
cunho pedagdgico, pode ocorrer por meio dos cursos de pés-graduacao — quando
estes ofertam disciplinas direcionadas a esta tematica ou quando possibilitam o
cumprimento do estagio docente, no qual observa-se a pratica docente dos
professores — e também pelas proprias instituicdes de ensino na oferta de cursos de
formacdo para se discutir a aplicacdo de estratégias pedagdgicas, dentre outros
temas correlatos da docéncia.

Acerca da inclusdo da formacdo pedagogica nos curriculos dos programas
de pos-graduacao, os autores Pimenta e Anastasiou (2002, p. 108) descrevem que

Inicialmente, houve a inclusdo de uma disciplina, nos cursos de pés-
graduacgdo, sobre a metodologia do ensino superior. Embora, em geral,
resumida a uma duracdo de 60 horas em média e nem sempre
desenvolvida por profissionais que dominam 0s saberes necessarios a
docéncia, essa iniciativa tem sido, para muitos docentes universitarios, a
Unica oportunidade de uma reflexdo sistematica sobre a sala de aula, o
papel docente, o ensinar e o aprender, o planejamento, a organizagdo dos
conteddos curriculares, a metodologia, as técnicas de ensino, 0 processo
avaliatorio, o curso e a realidade social onde atuam.
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Observa-se, entdo, que ha certa insuficiéncia acerca da formacéao
pedagdgica nos cursos de poés-graduacdo, os quais — quando possuem disciplinas
especificas para a pedagogia — destinam poucas horas de sua carga horaria a esta
tematica, o que dificulta a transformacéo, pelo professor, da estrutura de sua aula.

O autor destaca, ainda, a insuficiéncia de tais habilidades para o conjunto
que envolve a prética docente. Além disso, como dito, a formacgdo dos professores
constitui-se em um processo, 0 que nos leva a pensar que mesmo aqueles que
passaram pela discussdo de temas relacionados a pedagogia em seus cursos de
mestrado e doutorado, ndo estdo completamente formados, tendo em vista que h4,
para os professores, a necessidade de constante renovacédo e transformacédo em
relacdo a sua pratica docente. Em virtude desta realidade € que se torna necessario
gue as instituicdbes de ensino superior se responsabilizem perante a formacéo dos
seus professores, pois 0 exercicio da docéncia € complexo e exige uma formacao

pedagdgica adequada. Assim:

Contrariamente ao senso comum, para ser professor, ndo basta apenas
conhecer profundamente um assunto, limitando-se em preparar
antecipadamente as aulas como se fosse um ‘script’ a ser seguido. Também
esta enganado quem imagina que se pode prever tudo o que acontecera em
sala de aula e preparar-se para isso (OLIVEIRA, 2010, p. 26).

Com base nesta discussao acerca da pouca ou mesmo ausente formacao
pedagogica dos professores do ensino superior, Maria Isabel da Cunha (2007, p. 21)

pontua que:

Sem realizar uma reflexdo teérico-pratica sobre os fundamentos da
profissdo docente, o professor da educagdo superior repete os modelos
profissionais histéricos, isto é, toma como base das suas decisbes
pedagodgicas as experiéncias que teve ao longo de sua formacgéo estudantil.
Essa condicdo dificilmente favorece inovagBes na perspectiva da ruptura
epistemolégica, pois sdo muito raros os professores que viveram, como
alunos, experiéncias nessa perspectiva.

A tendéncia é, desta forma, que a auséncia de formacdo pedagodgica
possibilite, no exercicio do magistério, a reproducdo de uma educacdo bancaria e

jesuitica que estes professores obtiveram na sua formacéo escolar, o que somado a
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diversos outros fatores — que néo fardo parte desta analise — contribuem para a
precarizacao do ensino juridico.

Nesta perspectiva, destaca-se que “[...] os modelos preservados nas
representacdes dos docentes e a ideia de que ensina € arte que se aprende com a
pratica ndo se mostram suficientes para superar as necessidades do ensino
universitario” (ALMEIDA, 2012, p. 73), o que reforga ainda mais a necessidade dos
professores que atuam no ensino superior passarem por uma formacéao pedagogica
adequada.

Ha, portanto, muitas barreiras a serem superadas pelos professores do
Ensino Superior em geral e, ainda mais pelos de Direito, tendo em vista 0s
resquicios do tradicionalismo dos primeiros cursos juridicos no Brasil. Deve-se,
portanto, investir na formacédo pedagdgica a fim de quebrar este ciclo vicioso de
educacdo bancéria que ainda hoje circunda as faculdades de Direito brasileiras, pois
a continuidade desta préatica — que inclui poucos conhecimentos pedagdgicos por
parte do corpo docente e o tradicionalismo do ensino — possui como um dos

principais fatores, de acordo com Maria Isabel da Cunha (2007, p. 20-21):

[...] dimenséo ritualistica da vida académica que preserva a ordem, a rotina
e as relacdes lineares de poder entre professor e alunos. A representacao
comum inclui a aula com ocupacdo de um espaco delimitado, num tempo
predefinido, em que o professor expde a matéria de ensino e os alunos,
atentos e silenciosos, tomam nota em seus cadernos. A condicdo da
ocupacédo do tempo é a evidéncia da responsabilidade do professor; contam
pouco o sentido desse tempo e o significado, para os alunos, da experiéncia
com o conhecimento. A perspectiva disciplinar é rigorosamente preservada
e a dimensao cognitiva é valorizada com exclusividade.

Masetto (2012) enumera duas alternativas para a formacao pedagogica dos
professores: a primeira volta-se para a abertura da pos-graduacdo para o
fornecimento de uma preparacdo pedagogica para 0S seus mestrandos e
doutorandos, de acordo com os exemplos citados pelo autor; a segunda, por sua
vez, dirige-se para a concessdo desta formacdo pedagogica pelas proprias
instituicbes de ensino ao seu corpo docente.

Em virtude do objeto deste estudo recair sobre a formacao pedagogica dos
professores ofertada pelos cursos superiores, destaca-se as possibilidades, citadas

pelo aludido autor, para que as instituicbes criem um ambiente de discussédo em
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torno das questdes pedagdgicas. Neste sentido, Masetto (2012, p. 202) pontua que

as instituicdes de ensino superior poderiam:

[...] com os seus docentes da area de educacdo, criar um programa ou
servico permanente de formacdo pedagogica para seus professores.
Poderiam ser grupos pequenos, de 15 a 20 professores de cada vez [...],
com atividades variadas de acordo com a necessidade ou expectativa do
grupo: para uns podera ser uma troca de experiéncias; para outros, uma
atividade de sensibilizacdo para a docéncia. Ainda, pode ser considerada
uma oficina de planejamento ou uma forma de experimentar algumas
técnicas de aula, e assim por diante.

Nesta seara, ao investir na formacédo pedagdgica dos seus professores, as
instituicbes de ensino permitem a utilizacdo de estratégias pedagogicas alternativas
a mera exposi¢cdo mondloga de conteudos, bem como possibilita que todo o corpo
docente esteja em constante troca de experiéncias, o que também enriquece a
pratica docente.

E necessario que as instituicbes de ensino superior apostem na ‘[...]
formacao continuada, como um novo paradigma de superacgéo, por meio do qual se
pode reconstruir a estrutura do ensino juridico, com vistas a torna-lo efetivo, tanto no
aprimoramento do profissional docente quando na formacgado [...] dos discentes”
(STASIAK, 2007, p.279).

Nas palavras de Stasiak (2007, p. 290),

O professor precisa encontrar condi¢cbes adequadas na instituicdo de ensino
a qual se encontra vinculado. A iniciativa é de responsabilidade da
instituicdo, que precisa criar meios para formacao de grupos de discusséo,
disponibilizando um horério de trabalho pedagdégico coletivo, promovendo a
troca de experiéncias e o desenvolvimento de trabalho de pesquisa sobre
temas eminentemente pedagdgicos.

Entende-se, portanto, que o investimento na formacdo pedagdgica do
professor deve ocorrer no sentido de que “a aproximagdo com a pedagogia, as
discussBes em torno das teorias pedagdgica e o repensar a agdo docente, mostram-
se como necessidades, sob pena de continuarmos apenas ‘informando’ nossos
alunos, ao invés de contribuirmos para a sua efetiva formacédo” (FRANCISCHETTO,
2011, p. 32).
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De acordo com a autora, a instituicdo de ensino deve aproximar-se do
trabalho desenvolvido pelos seus professores com a finalidade de contribuir com o
desenvolvimento de sua formacdo enquanto docente. Assim, a contribuicdo das
instituicbes de ensino € importante no sentido de fomentar a busca por estes
conhecimentos educacionais diversos em seus professores a fim de potencializar o
ensino aprendizagem.

Com o investimento das instituicées de ensino na formacdo pedagdgica dos
seus professores, € inegavel que eles adquiram maiores condicfes para a
reformulagéo da estrutura de suas aulas. Questiona-se, contudo, se os professores
destas instituicbes, na préatica, realmente passaram a utilizar estratégias
pedagogicas ou se eles continuam construindo suas aulas exclusivamente pautadas
no modelo de conferéncia, em que o professor expde oralmente o conteido e, com
isso, tende a monopolizar o processo de ensino aprendizagem. E o que sera
discutido no préximo topico acerca da efetiva contribuicdo da formacédo pedagogica

dos professores para a reformulacdo da aula juridica.

4 A CONTRIBUICAO DA FORMACAO PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
PARA A REFORMULAGCAO DA AULA JURIDICA

Nesta ultima parte do trabalho, pretendeu-se verificar, na pratica, em que
medida a formacéo pedagdgica ofertada por uma instituicdo de ensino de Direito de
Vitoria, ES, pode contribuir para a reformulacdo da aula juridica, ou seja, se 0s
professores que passaram pela formagdo pedagodgica ofertada pela faculdade
utiizam novas estratégias pedagoOgicas para a construgdo de suas aulas ou
continuam aplicando o modelo exclusivamente expositivo para ministrar suas
disciplinas.

Para tanto, foram escolhidos de forma aleatéria oito professores da grade
regular da instituicdo, os quais ministram aulas nas disciplinas dogmaticas, como
Direito do Trabalho, Direito Penal, Direito Constitucional, e nas disciplinas
propedéuticas, como Filosofia do Direito e Histéria, Cultura e Instituicdes do Direito.
Nestas entrevistas, os professores foram indagados acerca de sua formacéo,
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disciplina em que ministra suas aulas, participagdo no processo de formacgao
pedagdgica que a instituicdo a qual estéd vinculado oferece, possivel mudanca na
organizacao das aulas apos a participacdo nos cursos de formacéo e, por ultimo, a
aplicacao de alguma estratégia pedagdgica nas aulas.

Além das entrevistas com os professores, optou-se, com a finalidade de
obter um resultado mais preciso e fidedigno acerca da ado¢do ou ndo de estratégias
pedagogicas, analisar os planos de curso elaborados pelos professores, 0s quais
contemplam a descricdo das atividades que serdo desenvolvidas com as turmas ao
longo do semestre. Por este motivo, a analise dos planos de curso foi realizada
somente apos as entrevistas com os professores, 0 que ndo contou, portanto, com
uma analise comparativa entre os planos de curso elaborados num momento
anterior a oferta da formacéo pedagogica.

Como evidenciou-se no tdpico anterior, os conhecimentos pedagdgicos
contribuem para a construgdo de uma aula com condigbes de cumprir um papel
significativo no processo de ensino aprendizagem. Restou demonstrado, naquela
oportunidade, que este tipo de conhecimento pode ser aprendido em alguns cursos
de p6s graduacdo e por meio da formacdo pedagdgica proporcionada pelas
instituicbes de ensino as quais os professores encontram-se vinculados. Pode-se
observar, por meio dos relatos dos professores, que dois deles mencionaram ja
obter esta bagagem de conhecimento, sendo que o primeiro destacou ter
frequentado aulas sobre metodologia do ensino superior em seu mestrado e o0 outro
por possuir a graduacédo anterior a de Direito na area da Pedagogia.

Contudo, estes professores reforcaram que, mesmo ja possuindo
conhecimentos pedagobgicos e os aplicando em suas aulas, frequentam as
intituladas “oficinas pedagdégicas” — denominag¢do atribuida aos encontros de
formacdo pedagogica proporcionados pela faculdade — a fim de aprimorar suas
técnicas de ensino e observar o que os demais colegas utilizam em suas disciplinas.

E o que pode ser extraido dos seguintes trechos da fala de dois entrevistados:

Entrevistado 1: [...] pouco aproveitei das primeiras, em que as discussdes
eram muito tedricas e isso eu ja tive no meu curso de mestrado, mas as
Ultimas que abordaram avaliacdo e estimulo a leitura de textos foram
essenciais [...] Entrevistado 7: [...] como eu tenho formacao pedagédgica, ndo
gue elas ndo sejam importantes, mas elas reforcam o que eu sempre fiz. [...]
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Sera que quando eu elaboro uma técnica de ensino, eu estou adequada. Eu
me acalmava, pois passei a concluir que eu estava no caminho. Pude me
atualizar também, pois hoje tem novos olhares. Aprendi técnicas de ensino
mais voltadas para o ensino de Direito. Enfim, essas oficinas foram
fundamentais para adequar 0 que era genérico para 0 ensino superior
juridico.

Ainda sobre a questdo da estrutura dos cursos de formacao pedagdgica,
destaca-se a fala de um dos entrevistados sobre a importancia do condutor destas
oficinas ter a formacdo especifica na area da educacdo. Na oportunidade, restou
demonstrado que, para os professores, é de fundamental importancia os
ensinamentos partirem de alguém da educacédo e, ainda, desta pessoa passar pela
mesma rotina da sala de aula que eles vivenciam. No caso, a coordenadora
pedagogica da instituicdo — que possui formacdo na area da educacédo — é quem é a
responsavel pela organizacdo das aludidas oficinas pedagdgicas e também ministra
aulas de Metodologia da Pesquisa na faculdade.

Desta forma, sendo um espaco de debates sobre a aplicacdo de estratégias
pedagogicas de ensino, os professores tém condicBes de aprimorar as técnicas ja
utilizadas e experimentar outras adotadas pelas demais disciplinas. E um ambiente,
entdo, enriqguecedor, na medida em que permite ao professor conhecer a técnica,
mas também contribuir com aquilo que ele ja faz uso em suas aulas, o que pode ser

notado nos seguintes discursos:

Entrevistado 4: O bom da oficina é conhecer outros métodos que os
professores usam; [...] incorpora outras ideias, outras habilidades que
podem ser trabalhadas; [...] o professor € muito solitario, entdo as oficinas
sdo momentos de didlogo e de troca de experiéncias. Entrevistado 8: Todo
semestre eu procuro reformular as minhas aulas a partir das orientacbes
obtidas na oficina.

Desta forma, as oficinas tornam-se ambientes essenciais para o
desenvolvimento da pratica docente, o que permite, portanto, ao professor
experimentar e conhecer varios métodos educativos e aplicar aquele que tiver maior
pertinéncia a sua disciplina.

Assim:
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Conhecer vérias tendéncias pedagoégicas e quais as concep¢des de mundo,
de sociedade, da relacdo professor/aluno, da importancia da aprendizagem
gue cada uma esboca é importante para que o professor possa situar-se
guanto as suas opcdes e ter consciéncia do que esta desenvolvendo em
seu trabalho docente (FRANCISCHETTO, 2011, p. 13).

Outro ponto que merece destaque € a questao dos debates em sala de aula,
entre os alunos e o professor, os quais foram citados em todas as falas dos
entrevistados como técnicas pedagdgicas incorporadas as aulas e, posteriormente,

comprovados nos respectivos planos de curso. Observou-se a preocupacao dos

Y

professores no que tange a valoracdo da opinido do aluno sobre determinados
assuntos estudados na sala de aula.
Esta questdo pode ser evidenciada no seguinte trecho da fala de um dos

entrevistados e nos planos de curso destacados:

Entrevistado 7: [...] dentre as atividades que eu utilizo, destaco o incentivo
ao aluno manifestar suas ideias, sua opinido sobre determinada questao
tedrica. Plano de curso 7: Debate: Direito do Trabalho pra que?
DETALHAMENTO DA ESTRATEGIA DE ENSINO: 1. Fazer a leitura do
Texto “A faria”, do autor Jorge Luiz Souto Maior (TEXTO 1, Unidade I,
disponivel na area do aluno); 2. A partir do contetdo do texto, responder as
questdes para o debate; 3. Apresentar as respostas elaboradas no debate.
Plano de curso 6: Debate sobre as tendéncias do direito penal e do
processo penal na atualidade. Ciéncias Criminais integradas: Criminologia,
Processo Penal e Politica Criminal. Atividade diagnostica.

Acerca da importancia do professor — como orientador no processo de
aprendizagem — conceder espaco ao aluno para a exposi¢cdo do seu olhar e da sua
impressao sobre determinado tema juridico dentro da sala de aula e, com isso,
debater suas ideias com os outros alunos e com o préprio professor, Ribeiro Junior

(2003, p. 39) preleciona que:

Partindo do pressuposto de que a sala de aula deve ser um palco de
debater e ndo um lugar de narracdo, a elaboracdo de um programa de
ensino deve ter por objetivo a proposta de criar condicdes para envolver
professor e alunos nos debates, possibilitando-lhes, dessa maneira, a
consequente formacgdo do raciocinio, do espirito participativo e critico e o
habito de reflexdo. A estratégia que deve estar presente no
desenvolvimento de um programa assim é o didlogo, essencialmente na
formacao do futuro advogado, promotor, juiz, delegado.
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Isso significa que os professores passam a utilizar menos o tempo e espago
da aula para divulgagdo das suas opinides e abrem a possibilidade dos alunos
também se manifestarem sobre determinados temas. Tal técnica, além de
enriquecer a aula com multiplos olhares juridicos, valoriza a posi¢cdo do aluno, que
passa a ndo se enxergar mais como um simples deposito de teorias e opinides
alheias e tém condi¢cbes de desenvolver o0 seu proprio pensamento critico, o que
evidentemente lhe sera cobrado no exercicio profissional.

Sobre a funcédo pedagogica da aula e a metodologia de ensino dialdgica,

Ribeiro Janior (2003, p. 42) conclui que

A aula s6 assume sua funcdo verdadeiramente pedagdgica quando se
transforma num palco de debates sobre os conteddos em foco e nao
apenas um palco de narracdes repetidoras. A aula € um empo dispendido
na correlacdo de fatos, dando-lhes ordem e forma légica, isto &, atribuindo-
Ihes significado. Somente com uma metodologia dialégica, confrontando
pontos de vista de professores e alunos, esse empreendimento torna-se
viavel.

A tendéncia é, entdo, quando ha um incentivo ao dialogo com o aluno, que a
relacdo professor/aluno ndo tenha mais aquele carater eminentemente técnico, onde
0 primeiro constitui-se num elo entre a verdade cientifca e o aluno
(FRANCISCHETTO, 2011, p. 27). Passa-se, neste sentido, a fomentar a construgéo
de uma relacdo, dentro da sala de aula, cuja base é a reciprocidade e, por
conseguinte, ambos os atores do processo de aprendizagem contribuem para a
construcdo do conhecimento.

Neste viés de incentivo a construcdo do conhecimento, destaca-se a
seguinte atividade mencionada em uma das falas dos professores entrevistados e,
posteriormente, verificada na descricdo do plano de curso da matéria de Direito do

Trabalho I:

DIREITO E LITERATURA: O objetivo da atividade é levar o aluno a: i)
refletir sobre a articulacdo da Literatura com o Direito; ii) compreender como
a juncao de ambos auxilia na analise e na compreensédo de temas juridicos.
Nota atribuida: 1,0 ponto.Data da entrega e da apresentagdo do trabalho: na
semana em que a turma estiver estudando o conteido da UNIDADE X do
Curso (contrato de trabalho stricto sensu).

DETALHAMENTO DA ATIVIDADE PRATICA: Os alunos faréo leitura da
poesia “Meninos Carvoeiros”, de Manuel Bandeira (poema disponivel na
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area do aluno); faréo leitura do tema IDADE MINIMA PARA O TRABALHO
(poderdo utilizar qualquer manual de Direito do Trabalho, na parte de
elementos para a validade do contrato de trabalho); elaborardo um texto
dissertativo apresentando como o Direito do Trabalho brasileiro trata o tema
IDADE MINIMA PARA O TRABALHO (sempre articulando o poema com a
doutrina e a legislacao trabalhista); o poema proporcionara a identificacao
de criancas aparentemente felizes, sendo exploradas, exercendo atividade
bracal no dia a dia, e perdendo ao decorrer do tempo a possibilidade de
vivenciar realmente uma infancia feliz. (grifo nosso).

Percebe-se a tentativa do professor em demonstrar para o aluno que o
Direito ndo possui somente um viés dogmatico, ou seja, é possivel extrair desta
ciéncia diversos outros vieses e relaciona-la a variados tema a fim de obter maior
aderéncia dos alunos ao tema estudado. Transformar uma disciplina juridica e suas
teorias em algo palpéavel e visivel para o aluno é o grande desafio do professor, o
que nao significa que é impossivel, pois basta agucar sua criatividade para a
elaboracdo de atividades com multiplos saberes que a do aluno também sera
despertada.

No que tange a criatividade, Ribeiro Junior (2003, p. 44) pontua que

[...] é possivel adequar o ensino [...] a criatividade [...], bastando, para tanto,
que o professor se assuma como educador, que saiba que aprender nao
significa acumular conhecimento. Para aprender é preciso motivacao,
inserir-se num processo e estar disponivel para o desenvolvimento e o
crescimento. E preciso que o professor aprenda e ensine os seus alunos a
aprender a fazer, a aprender a ser, pois a educacao deve servir para tornar
as pessoas mais humanas, uma vez que a aquisicdo de conhecimento é
impulso para uma reorganizac¢ao da propria vida.

Por isso, o professor que somente detém o conhecimento técnico
aprofundado e, por outro lado, desconhece os saberes pedagdgicos é insuficiente
para a pratica docente, pois ele enfrentara situacdes dentro das salas em virtude da
heterogeneidade dos alunos e suas formas de aprendizado em que as aulas
expositivas, por exemplo, ndo terdo efetividade para a totalidade dos alunos, o que
podera acarretar problemas como o desinteresse da turma frente ao conteddo ou o
mero ato de “decorar” para obter nota na prova e ser aprovado na matéria.

Sobre a teméatica:

Evidencia-se assim que apenas o dominio dos contetidos especificos ou a
alta capacidade investigativa ndo sdo suficientes. Ter em conta os alunos
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em sua heterogeneidade pessoal e cultural, aproxima-se deles, desenvolver
uma interacdo positiva, saber como desdobrar as préprias acdes e as dos
alunos na direcdo ndo sO da apropriacdo dos contetdos, mas também da
formacao ampla dos sujeitos envolvidos, é o grande desafio (ALMEIDA,
2002, p. 105).

Outra estratégia pedagodgica de comum utilizacdo pelos professores
entrevistados foi o estudo de caso, 0 que demonstra a preocupacao em trazer a
realidade para a sala de aula e possibilitar a aplicacdo da teoria a pratica. Um
exemplo desta atividade foi extraido do plano de curso referente a disciplina de

Direito Civil | (parte geral), o qual contemplava a seguinte dinamica:

Atividade Prética 4 - Estudo de Caso sobre o tema A penhorabilidade do
bem de familia na execucdo fundada em contrato de locagdo. Obs:
Valor 0,5 (nota da 2° Bimestre). Critérios de correcdo: referéncia
bibliografica, coeréncia, coesdo textual, utilizacdo da prépria linguagem,
compreenséo das teses trazidas nos textos indicados para a confeccao do
exercicio e analise adequada da situacao.

No que tange ao estudo de caso, Masetto (2012, p. 115) pondera que “essa
técnica visa colocar o aluno em contato com uma situacdo profissional real ou
simulada”. E, por conseguinte, “desenvolver a capacidade de analisar problemas e
encaminhar solucdes, e preparar-se para enfrentar situacdes reais e complexas,
mediante a aprendizagem em ambiente ndo ameacador (sala de aula)’ (MASETTO,
2012, p. 116).

Identificou-se também a utilizacdo da técnica pedagdgica denominada grupo
de oposicéo, na disciplina de Historia, Cultura e Instituicbes de Direito, a qual dividia
os alunos entre defesa e acusacao sobre a situacao retratada no livro “O Caso dos
Exploradores de Caverna”. Na oportunidade, seriam escolhidos, a partir de cada
grande grupo quatro expositores e, ao final, seria disponibilizado tempo para os
demais interessados manifestarem suas observacoes.

Nesta técnica de ensino, desenvolve-se “[...] a capacidade de argumentar,
debater a produzir argumentos; analisar e avaliar argumentacdo; contrapropor
argumentos; defender ou atacar determinadas posicdes e teorias, sempre se
baseando em argumentos” (MASETTO, 2012, p. 132). Ao aluno é, portanto,
permitido desenvolvimento de praticamente todas as habilidades requeridas ao
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profissional do Direito, quais sejam: a argumentacao, a contraposi¢céo e a defesa, o
que demonstra uma formag&o mais significativa e voltada para a pratica profissional.
Ainda o tema da utilizacdo de propostas pedagogicas inovadoras nas salas
de aula, pode ser citada a tentativa de aproximacéo entre varias disciplinas juridicas,
0 que pode ser identificado na seguinte atividade aplicada na disciplina de Direito
Civil I (parte geral) e de Histéria, Cultura e Instituic6es do Direito, respectivamente:

Atividade Préatica 5- Arbitragem, Autonomia da Vontade e Vicios de
Consentimento. Atividade Interdisciplinar com o Professor Ricardo Goretti
(Conflitos e suas Solugdes). Obs: Valor 0,5 (nota 2. Bimestre). Critérios de
Corregdo do exercicio: referéncia bibliografica, coeréncia, coeséo textual,
utilizacédo da propria linguagem, compreenséo das teses trazidas no caso e
andlise adequada da situacdo. (grifo nosso) [...] Atividade 7- Atividade
interdisciplinar com a disciplina Linguagem Juridica. Intervencéo
Social (4 pontos). Os alunos irdo desenvolver uma intervencdo social de
temética ambiental focada em necessidades da comunidade escolhida, com
vistas a uma aproximacao e didlogo com a comunidade do entorno da
faculdade. (grifo nosso).

Tal situacdo € extremamente necesséaria na medida em que dificiimente o
profissional do Direito, em sua pratica, estara diante de um caso que envolve
somente uma das varias tematicas juridicas. E, portanto, a solucdo juridica
requerera o conhecimento, a aplicacdo e o envolvimento de mais de uma disciplina,
por isso € importante o treinamento do aluno desde a sua formacédo na graduacéo,
tendo em vista que nao se trata de uma habilidade adquirida de forma momentanea.
Sem contar que, na graduacao, o aluno esta em contato com todas as matérias do
Direito e, ao se formar, a tendéncia € a especializacdo, o que pode ser um fator que
o distanciara das demais disciplinas.

Desta forma, restou evidenciado que a formacé&o pedagdgica permite, ao
professor, inovar no processo de aprendizagem do seu aluno e, com isso, impedir
gue a aula seja transformada em um modelo de conferéncia, cujo Unico protagonista
€ 0 proprio docente. A aula deve, neste sentido, envolver o aluno de maneira a
permitir que ele também participe deste processo, que ele desenvolva igualmente
uma capacidade critica acerca dos conteudos ministrados a fim de ser abandonada
a postura de depodsito de informacdes, pois somente desta forma é que a

universidade e, por conseguinte, o curso de Direito cumprird o seu papel social, ja
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que os conteudos programaticos, por meio das discussoes travadas em sala serdo
correlacionados com a vida social encontrada além dos muros da academia.

Pelo exposto, € inegavel que a formacéo pedagogica assume cada vez mais
um papel de profunda relevancia para a pratica docente no ensino superior, tendo
em vista que o ensino — principalmente o juridico — caracteriza-se na maior parte dos
cursos de Direito pelo seu tecnicismo e dogmatismo em decorréncia do perfil dos
professores, 0s quais — em muitos casos — ndo possuem conhecimentos na area da
pedagogia e transformam as salas de aula em exposicfes legislativas, o que se
mostra insuficiente na atualidade, em virtude da complexa realidade que o

profissional do Direito enfrenta ao se formar.

CONCLUSAO

Por meio da apresentacdo da necessidade e da importancia que a formacéao
pedagogica, em especial, ocupa na pratica docente do professor de Direito, ndo se
almejou em momento algum transforma-lo em uma espécie de “super-heréi” que
solucionara todos os problemas enfrentados pelos cursos juridicos e pelo ensino
superior em geral, mas tdo somente em um “agente possibilitar de modificagbes”.

Objetivou-se, desta maneira, apresentar a formacdo pedagdgica adequada
como uma alternativa para a modificacdo deste cenario de precarizacdo do ensino,
que tem como um dos fatores a reducdo da aula a exposicdo de conteudos. Tal
modelo educacional, por sua vez, empobrece o processo de ensino aprendizagem,
pois privilegia somente um de seus atores: o professor.

E preciso, portanto, uma reformulacdo da estrutura das aulas — em especial
a juridica, que constitui nosso objeto de analise — a fim de abandonar uma formacao
tecnicista e dogmatica. E, para cumprir necessidade, o professor € quem deve tomar
a iniciativa de reestruturar suas aulas a partir da utlizacdo de estratégias
pedagogicas inovadoras, 0 que sera possivel quando lhe for oportunizado um
espaco, em que aprendera novas formas de ensinar 0os conteddos programaticos,
bem como conceder voz aos alunos com o objetivo de torna-los — da mesma forma —
protagonistas do ensino aprendizagem.
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Restou igualmente demonstrada a responsabilidade que as proprias
instituicbes de ensino possuem para com esta formacdo pedagdgica de seus
professores, tendo em vista que a formacdo do professor integra um processo
constante em busca da aprimoracdo da pratica docente. Deve ser, portanto,
oportunizado aos professores conhecer novas praticas de ensino, o que lhes
permitird de forma mais concreta a reformulacé@o de suas aulas.

Pbdde-se observar, por ultimo, a importancia que a formacdo pedagogica
representa na pratica docente por meio de suas proprias falas dos professores e da
propria construcdo dos planos de curso. Tornou-se evidente que a formacao
pedagdgica ofertada pela instituicdo de ensino é necessaria para a renovacao da
pratica docente, na medida em que se proporciona aos professores condi¢cdes para
refletir sobre o seu proprio modelo de aula a luz dos modelos utilizados pelos demais
professores, 0 que € possivel por meio da troca de experiéncias entre os
participantes.

Assim, a formacdo pedagodgica apresenta-se como de fundamental
importancia para a reformulacdo da aula juridica, pois a partir a utilizacdo de
estratégias pedagogicas, o professor de Direito adquire condicbes para abandonar o
modelo tradicionalista de ensino, que assombra o ensino juridico desde a sua

criacao, e, com isto, inovar e potencializar o processo de ensino aprendizagem.
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